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El presente escrito pretende hacer una recopilacion sobre el
tema de la multiculturalidad en relacién con la préctica docente,
pilar indispensable para la formacién de estudiantes comprome-
tidos con la cultura y el entorno.

Para la diversidad cultural en la institucion educativa, es importante
dar a conocer cdmo la nueva constitucién de 1991 en su arti-
culo 7, reconoce: nuestra nacién como pluriétnica y pluricultural,
es decir que reconoce la diversidad cultural y étnica de nuestro
pais. Asimismo, que en el arficulo 68 estipula: el Estado garantiza
las liberfades de ensenanza y aprendizaie; los integrantes de los grupos
étnicos tendrdn derecho a una formacion que respete y desarrolle
su identidad cultural. Los enunciados reflejan cdmo a fravés de
la historia, las estrategias desarrolladas en las insfituciones educativas
tienden a mantener o acomodar el poder hegemanico, porque
han pasado de una invisibilizacién y asimilacién a una visibi-
lizacion o eclosion a la alteridad, a la comercializacion de la
diferencia, realidad que aumenta la brecha entre los que tienen
posibilidad de educarse y los que no la tienen.

Son importantes los andlisis socio-cultural ligados a los procesos
educativos, en contextos de diversidad, aplicados a realidades
concretas de experiencia. En el proceso educativo se debe analizar
su historia para enfender el rol que desempena la diversidad en el
desarrollo de las actividades académicas y constatar el cumpli-
miento de politicas educativas impuestas por el Estado colombiano.

Para fodo docente es mofivante participar en la realizacion de
trabajos que tengan como fin promover la critica, pilar fundamental
en la fomacion de nuestra juventud. Ademds ser orientador y formador
para alcanzar un desarrollo arménico de la persona y fomentar
interacciones de respeto hacia el ofro para construir una sociedad
justa, abierta y comprensiva en la diferencia, que evite los con-
flictos violentos. Teniendo en cuenta el postulado de las Ciencias
Sociales el hombre es sociable por naturaleza, de ahi la impor-
tancia que cobra la escuela como “el dmbito escolar donde los
individuos pasan una porcion significativa de sus primeros anos y
por ende es precisamente este espacio el potencialmente capaz
de generar una experiencia comunitaria, es decir, de fuerte impulso
identitario basado en la afectividad y la participacion directa”.
(Rico Alonso y Otros, 2002:53). .

El docente a fravés de la descripcion de politicas y actividades
ejecutadas en una institucion educativa de frascendencia, deduce
el papel fundamental que ejerce el Estado sobre una educacion
cerrada, homogenizante y hegeménica que oculta e ignora la diver-
sidad cultural y desconoce el verdadero papel de la formacion
como la concibe Garcia Marfinez y Séez Carrera:

Se concibe la forma como el proceso de aprendizaje cultural que
facilita el desarrollo de competencias del pensar y del hacer enire
los distintos individuos de un pueblo, es decir apropidndose de

conductas, maneras y formas de obrar y relacionarse en consecuencia
con los procedimientos, précticas y criterios sociales que hacen
viable la formulacién de juicios y el desarrollo de la cultura.

Una forma de luchar contra una educacion homogenizante es
lograr que las Instituciones educativas giren su quehacer sobre
propuestas de reconocimiento que faciliten la relacién entre
teoria, practica e investigacion con un enfoque pedagdgico, que
proporcione el conocimiento como empoderamiento basado en
el significado de las palabras y el lenguaje se constituya en el
cddigo que narra la realidad, dicho lenguaje debe hacer visible
la diversidad cultural a fravés de las experiencias de vida que
demuestren el desarrollo de competencias biculturales y sensibi-

lidad hacia la diferencia y que la interculturalidad sea una compe--

tencia de la educacion.

Lo anterior funciona si se asume que la educacion estd inmersa

en macro procesos con politicas que refuerzan los imperativos
de la competitividad y el elitismo establecido que en determinados
casos, como afirman Garcia Martinez y SGez Carreras:
No desean asumir la comunidad de origen de fodos los pueblos
que componen la humanidad o intenfan mantener las distancias
entre ellos dificultando el intercambio y la interaccion cultural”.. .,
provocando asi una excesiva burocratizacion de las tareas docentes
que han acabado por desposeer a los profesores de sus funciones
intelectuales...., estas razones indican la escasa atencidn que
se presta a los procesos formativos, reducidos en el mejor de los
€asos, a instruir a los alumnos en las escuelas.

Dichas propuestas innovadoras deben romper con las politicas
burocréticas y pedagogias rutinarias, incompetentes e ineficaces
denominada por Giroux (1993) "pedagogia prescriptiva o fradi-
cional”, la cual no entiende el multiculturalismo vy la infercultu-
ralidad porque no es “cruzadora de fronferas”. La lucha implica
aproximarse a una pedagogia critica, que defiende un tipo de
prdctica educativa en donde los protagonistas aprenden a relacio-

‘narse bajo el prima de la colaboracién y el respeto, la cooperacion

y el sentimiento de igualdad; y ofros muchos valores que propician
la tolerancia y la posible reconstruccion de la democracia moral.

El refo es grande para el docente, porque es apostar desde el
quehacer diario el como implementar metodologias innovadores
que busquen aliados para establecer cadenas de compromisos
que apunten al cambio de una sociedad mds incluyente que
respete y reconozca al ofro en foda su dimension.

Al hablar de diversidod en la institucion escolar, necesariamente
se debe tener en cuenta dos conceptos: “Prdctica Académica,
concerniente a aquellas derivadas de las instituciones: escuelas,
jardines, universidades, donde prevalecen los textos, libros como
parte del Grafocenirismo, (predominio de la escritura), el Logo-
centrismo, (predominio de una vision académica que no lleva a
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una multivariedad) y el Monotopismo, concerniente al lugar o a
una locacién donde se produce el conocimiento.

Otro concepto es la Préctica infelectual o saber popular, que se
legitima a través del uso popular y da cuenta de ofras locaciones
y otros sujetos epistémicos.” La educacién colombiana desde la
infancia hasta la media y adn la superior se enmarca dentro de
la prdctica académica, tendiente a homogenizar el conocimiento,
desconociendo la diversidad de saberes y el grado de nivel de
aprendizaje que se manifiesta en la escuela, “ese lugar donde se

aprende y olvidan cosas, donde se presentan exdmenes, donde se-

defienden muchos saberes, donde se desarrollan competencias
y se adquieren normas; donde suceden cosas divertidas, donde
habitan las ilusiones y ocasiones ocurren desencantos; donde
afloran los suefios, aunque también emerge el llanto; donde se
sufre con el dolor del fracaso y se goza con el placer del éxito”.
(Rincon. 2006:34), es ahi en la escuela donde lo escrito vale,
tiene importancia como método de evaluacion, mide, se repite lo
del otro (profesor) y se desconoce e ignora, donde se excluye el
saber popular y tradicional fruto de la experiencia y del contacto con
la propia realidad. Siempre la rige la misma l6gica hegemanica,
proveniente de contextos eurocéntricos y usacéntricos, donde
“América, termina siendo el producto de la imaginacion europea,
sin el renacimiento de la especificidad de la realidad americana”®
(Quijano, 2007:420), con conocimientos ilustrados y necesidades
desconocidas, el camino a seguir es “La liberacion como un parto
doloroso, el hombre que nace de él es un hombre nuevo, el cual
es variable en y por la superacion de la contradiccion opresores —
oprimidos. Liberacion para todos. (Freire; 2005: 47) Cuando se
supere la relacion de sumision, contradiccion, de abandono, de
silencio, de sometimiento se logrard la liberfad educativa, significativa
porque se apoya y reglamenta mediante estndares regionales
que fortalecen los saberes tradicionales enmarcados dentro de
un confexto particular y asf los educandos y educadores al unisono
sean transformadores e impulsadores de una realidad social hetero-
génea que valore y respete la diferencia, hacia una continua blsqueda
del conocimiento critico. En este senfido (Rincon.2006:37 afirma:
"La educacion debe ser una; que incluya la diferencia, excluya
las desigualdades; ademds, éste hecho se convierte en el mejor
medio para formar la folerancia el reconocimiento y el respeto a
la diferencia y la diversidad. Por lo tanfo una sociedad que estd
comprometida con la folerancia y el respeto a la diferencia, dedica
a cada uno de los integrantes el esfuerzo mediador que su pecu-
liaridad requiere”.

La educacion actual, bancaria que sirve a la dominacion es
considerada un drea que posibilita adoptar estrategias planifica-
doras para fortalecer el eje econdmico representado en mercancia
de oferta: frabajo y conocimiento, cambiar el esquema hacia una
educacion problematizadora que sea un acto cognoscente, de
cardcter auténticamente reflexivo, de descubrimiento de la realidad
y que sirva para la liberacion es el refo.

Dentro de la educacidn de un pais pluricultural, el papel que
desempena el maestro es fundamental, el buen maestro es aquel

que tiene la capacidad de transformar un saber especifico en
saber pedagdgico, Como explica Rincdn. “en la formacion de
un nuevo maestro para una nueva educacion las interacciones y
las prdcticas pedagdgicas juegan un papel esencial encaminado
a la reflexion y la relacién con la realidad. Por ello es necesario,
desarrollar estrategias de formacion fanto en los programas regu-
lares como en los de educaciones continuadas...”2. El maesiro
o docente opresor, encerrado deniro de una gran malla, llamada
“Educacion Tradicional, bancaria®, que, “aliena la ignorancia, se
mantiene en posiciones fijas, invariables. Serd siempre el .que
sabe, en tanto los educandos serdn siempre los que no saben”
(Freire,2005:79), el docente opresor debe romper esquemas, empezar
procesos de cambio, que sea blsqueda permanenfe, fundarse
en la conciliacion de tal manera que educador y educandos se
hagan simultdneamente, se complementen y cada uno aprenda
del ofro, romper el silencio, porque,“los hombres no se hacen en
el silencio, sino en la palabra, en el trabajo, en la accién, en la
reflexion. Mds si decir la palabra verdadera, que es frabajo, que
es praxis, es transformar el mundo”. (Freire. 2005:106)

El maestro debe ser simbolo de complemento, debe abrirse al
didlogo y al amor porque segln Freire *No hay didlogo si no hay
un profundo amor al mundo y a los hombres. No es posible la pronun-
ciacidn del mundo, que es un acto de creacion y recreacion, si no
existe amor que lo infunda. Siendo el amor fundamento del didlogo,
es fambién didlogo... el amor es un acto de valenfia, nunca de
temor; el amor es compromiso con los hombres, donde quiera
exista un hombre oprimido, el acto de amor radica en el compro-
meterse con su causa, su liberacion, que es un acto dialogico”
(Freire 2005:108). “El buen maestro debe actuar libremente
siendo fambién objeto del saber y no siempre el sujeto”. De este
modo, “el educador ya no es sdlo el que educa sino aquel que,
en tanto educa, es educado a través del didlogo con el educando,
quien al ser educado, también educa. Asi ambos se fransforman
en sujetos del proceso en que crecen junfos y en el cual los argu-
mentos de la autoridad, ya no rigen”. (Freire, 2005:92). El frabajo
del buen maestro debe fener condiciones para transformar su
prdctica docente, ningdn método fiene sentido, si detrds no hay
un buen maestro que lo dirija y rompa con las narraciones narradoras
hegemonicas excluyentes y cambiar asi la mentalidad de los estu-
diantes. Nadie educa a nadie, ni nadie se educa a si mismo, los

- hombres se educan en comunion y el mundo es el mediador porque
lo conocen y les pertenece; el mundo es el constituyente del
“yo” autentico que afianza la autonomia con la critica, reflexion
de la experiencia.

Las instituciones educativas, tienen como objefivo ayudar a
sostener un poder hegemadnico, mediante politicas que siempre
se han caracterizado por marcar la diferencia y ser excluyentes,
es asi como, “durante el primer periodo del proceso colonizador,
a las poblaciones indigenas y afrodescendientes no fueron sujetas
a procesos de escolarizacion, sin embargo se les aplico el dispo-
sifivo educativo con relaciones de Dominacion y de Sumision @
fravés de la evangelizacion, donde la iglesia catdlica forjo durante

! Apuntes de clase seminario."Educacion y Politicas Etnoculturales”, Olver Quijano, Enero 26/2007.
2 Apuntes de clase seminario. “Sistematizacién en la Investigacién”, Luis H. Rincén, febrero 17/2007.
¥ Apuntes de clase seminario.” Filosofia II, andlisis al pensamiento de Paulo Freire “, Rafael Rosero, marzo 24/2007.




mds de fres siglos en las nuevas colonias y que condujo a un
proceso que buscaba su insercidn en el proyecto civilizatorio.

Al respecto Césaire Aime en su “Discurso sobre el Colonialismo
(2006: 13) afirma: *Una civilizacion que se muestra incapaz de
resolver los problemas que suscita su funcionamiento es una civi-
lizacion decadente, Una civilizacién que escoge cerrar los ojos
ante sus problemas mds cruciales es una civilizacién herida”.
En Colombia los ojos hasta hoy permanecen cerrados a una
realidad de opresion donde no se puede rescatar un solo valor
humano. El ejemplo tipico-se observa en el creciente nimero de
desplazados -quienes segin Césaire (20)

“hablo de millones de hombres desarraigados de sus dioses,
de su fierra, de sus costumbres, de su vida, de la vida de la danza,
de la sabiduria, hablo de millones de hombres a quienes sabia-
mente se les ha inculcado el miedo, el complejo de inferioridad,
el temblor, el ponerse de rodillas, la desesperacion, el servilismo”

Desplazados, indigenas, asalariados afros, todos ellos deno-
minados desarraigados, desarraigo que viene desde la colonia
cuando se luchan por los derechos vulnerados a través de la escuela,
la cual seria considerada como un asunto exclusivo de las élites
que vivian en las colonias.” (Quijano, 2007:60). Continua “El Estado
colonial sdlo conocid el concepto de escuela piblica elemental
en la segunda mitad del siglo XVIIIl bajo la politica - ilustrada de
los reyes Borbones.” (Jaramillo Uribe 1994:249). La iglesia durante
este periodo desarrollo el proyecto Educador- civilizador, como
primeras practicas educadoras; ella fenia el saber y por lo fanto debia
sustituir y desarraigar fodos los saberes tradicionales Asf justi-
ficaba la discriminacion social y los privilegios de unos grupos
sobre ofros. Castro y Noguera (2002:6) nos ilustran lo anterior
"Hasta el siglo XVIIl la ensefanza se centraba en cuatro moda-
lidades de instruccion: a) la primera de ellas se conocia como
estudios generales, por medio de los cuales se preparaban las
“gentes principales y beneméritas” para el ejercicio de la juris-
prudencia o para el sacerdocio. Esta modalidad educativa se llevaba a
cabo en los colegios mayores o0 seminarios que funcionaban en las
primeras ciudades del virreinato. b) Un segundo fipo de instruc-
cion era realizado por preceptores particulares y dirigida exclusi-
vamente a los hijos de comerciantes, mineros y funcionarios de
la alta burocracia virreinal, conocida con el nombre de ensefian-
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za hogarena. Los ayos o bachilleres de pupilos que se llamaba a
los preceptores particulares, eran sostenidos en las casas de aquellos
potentados y sin dejar de formar parte de la servidumbre, estaban
encargados de ensefiar a los nifios a leer, escribir y contar. ¢) una
tercera modalidad de ensefianza que podriamos llamar Conventual
era la realizada por los curas en sus respectivas casas curales en
donde impartian, a los nifios de buenas capacidades y probada
virtud, una minima ensefianza, algo de lafin y demds conocimientos
esenciales para el sacerdocio. d) La Gltima modalidad, conocida
como escuela pia (dosa) surgio hacia fines del siglo XVil como
producto de las donaciones hechas por grandes potentados los
cuales dejaban a cargo de 6rdenes religiosas determinada cantidad
de dinero para ellos regentados por los Jesuitas”.

Es asi como las précticas de ensefianza desde su origen marcan
un camino hacia la separacion, privilegio y discriminacion social y
cultural. Para Colombia entre 1819y 1850 las acciones educativas
oficiales se centraron en la Instruccion piblica como concepcidn
y politica educativa. A partir del plan Sanfander se pone en marcha
el proceso de escolarizacién en provincias y ciudades, que tuvo
como rasgo fundamental la infervencién del Estado, como “regla-
mentador de la moral, de la verdad dentro de la nacion y del magis-
terio de la iglesia, institucion siempre dispuesta a inspeccionar
y vigilar el acontecer. (Zuluaga.2004:207), Surgen dos acon-
tecimientos muy importantes para la historia educativa y para
nuestro estudio: 1. El surgimienfo del oficio de maestro. 2.y de la
escuela pablica; en 1821 se determina la creacion de colegios
o0 casas de educacion en Colombia y se da lugar a la primera
escuela pablica en Bogotd. (Zuluaga. 2004).

"La escuela se convierte asi en parte del movimiento civilizador
que iba configurando la nueva fisonomia politica de la nacidn.
Con ella se irian senfando las bases solidas del funcionamiento
de las instituciones democrdticas, de moralidad y del progreso
que procuraba el siglo XIX . El ideal democrdtico se habria de
conseguir a fravés de la instruccion pues ésta permitiria la expre-
sion libre de ideas”. (Alvarez 1995:76). El Estado y la iglesia marcan
los derroteros en la educacion, ejercen su poder, impidiendo la
“libre expresion de ideas”, se oficializa la voz del silencio, impedi-
mento para el didlogo, se acrecienta la situacion de oprimidos y
opresores porque se escucha solo un discurso.
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Las instituciones educativas como mecanismos y parfe esen-
cial de un andamiaje politico ofrecen una adecuada realizacion e
inclusion de los sujetos en la vida civil, politica y laboral luego de
desarrollados los procesos de formacion educativa institucional, porque
obedecen a politicas técnicas, mercantiles muy bien enunciadas
con objetivos prdcticos, precisos pero incoherentes con la realidad
y muchas veces sin aplicacién al confexio del estudiante. Dichas
politicas desconocen la diversidad existente dentro de las insti-
tuciones escolares y asumen un rol homogéneo, estandarizarte
y una educacién bancaria en donde la acumulacién de conoci-
mienfos es su eje central.™ La educacion es el acto de depositar,
de transferir, de transmitir valores y conocimientos, no se verifica,
ni puede verificarse esta superacion, la educacion bancaria mantiene
y estimula la confradiccion”.

(Freire, 2005: 80).

Educacion multicultural

Politicas y prdcticas Educativas enfomnmo ala
diversidad. ’

A partir del ano 2003 el MEN, ha implantado una serie de poli-
ticas escolares rurales como el SAT, SER, Escuela nueva, Acelera-
cion del Aprendizaje, Postprimaria y Cafam, que buscan vincular
al sector educativo aquellos jévenes y adultos frabajadores, teniendo
en cuenta sus condiciones y contexto. Pero el interrogante persiste
¢ podemos hablar de politicas educativas liberadoras, si son creadas
por un Estado neoliberal?...

Se debe desarrollar politicas que faciliten, el desempeno del papel
de receptoras de saberes, liberadores y conciliadores para vencer la
contradiccidn entre educador y educando y qué la diferencia o diver-
sidad sea el motivo de unién de complementacion para que el saber
sea fruto de la experiencia narrada y pueda transmitirse; inmersas
en una sociedad que no sea monocromdiica sino mulficolor, es decir
donde se conozca lo regional, local y lo nuestro para ser Reconocido.
Donde no imperen modelos extranjeros sino el cardcter hibrido de
América latina, “El cardcter hibrido, que sin duda distingue a América
lafina en fanfo producto del proceso de colonizacion del mundo de la
vida nativa y del prohijamiento ulterior de la racionalidad o la 16gica
occidental-liberal, industrial, ilustrada, cai6lica, desarrollada”. (Quijano.
2007:423).

"De ahi que Colombia tiene la necesidad implementar un
proyecio educativo sensible a las diferencias culturales y a la
inequidad que fales diferencias introducen en el proceso educo-
tivo. Realizarlo segln Diaz Couder implica fener en cuenta tres
dimensiones de la diversidad:

A. DIVERSIDAD LINGUISTICA. Segun el Instituto Lingtistico de
Verano en Iberoamérica se hablan aproximadamente mil lenguas
distintas, en Colombia hay aproximadamente 700.000 indigenas
divididos en 85 grupos étnicos y unas 64 lenguas.

La diversidad lingUistica nativa en Latinoamérica se encuentra
repartida en numerosos troncos y familias lingUisticas sin rela-
cion genética entre si o con un parentesco muy lejano. Por lo
anterior el disefo e instrumentacion de una educacion lingiis-
ticamente adecuada para la poblacién nativa es un refo, pues
se frata de frabajar con muchas lenguas distintas para ampliar
las funciones comunicativas. (formacién de maestros, materiales




diddcticos, libros y difusion de normas escritas), para pocos habi-
tantes lo que eleva el costo de la educacion.

B. DIVERSIDAD CULTURAL. En América latina, con los cientos de
idiomas aborigenes, s6lo enconiramos unas pocas dreas culturales
realmente distintas; es importante definir la Cultura como lo material,
institucional y organizacion social (vida colectiva), el saber fradi-
cional, donde enfatiza los conocimientos fradicionales que permiten
el aprovechamiento de los recursos naturales disponibles (manejo

fipo de tierra, uso de pisos ecoldgicos ), como vision del mundo

(creencias, saberes filosoficos) y como prdcticas comunicativas.
Segln como se enfienda la cultura asi serdn las estrategias educa-
tivas, lo ideal seria; compatibilidad cultural, adecuar los patrones
culturales locales, donde se conjuguen todas las anteriores definiciones.

C. DIVERSIDAD ETNICA. Usualmente se asume que cada efnia, se
caracteriza por poseer una lengua y una cultura. De ahf que para
el proyecto educafivo se debe fortalecer los vinculos sociales, ensenar la
historia étnica, es decir una educacion adecuada, debe atender
de manera especifica y diferenciada las parficularidades lingdis-
ticas. Las culiurales y las étnicas.” (Diaz-Couder, 1998:12-29). En
dicho proyecto uno de los principios mas importantes es el Empo-
deramiento, es decir una "Adecuacion educativa a la diversidad”,
apreciar y respefar la identidad étnica de los indigenas con su
idioma y précticas culturales. La efapa de los derechos étnicos
en la cual la cenfralidad estd en el reconocimiento y la coopta-
cion mediante la institucionalizacién-oficializacion, del desarrollo
de la "Etnoeducacion” como politica de Estado, en este proceso,
multitud de proyectos de educacion indigena, educacion bilingle
y educacion propia abrieron camino hacia la construccion de
modelos educativos que expresan no solo la emergencia repro-
yectos educativos culturalmente adecuados, sino de proyectos
politicos que cuestionen las l6gicas hegemdnicas y construyen
formas alternativas de participacion en la sociedad nacional.
(Quijano Valencia, 2007:59)

En Colombia hay inicios de avances nacionales y regionales de
modelos educativos y politicas de Etnoeducacion en algunas zonas
del Cauca y en la Sierra Nevada de Sanfa Marta. Tanto el Consej
Regional Indigena del Cauca/CRIC como la Confederacion Indigena
Tayrona/CIT habian iniciado sus respectivos proyectos e insistian
en el nombramiento de docentes indigenas bilinglies. Esto fue

legalizado mediante el Decreto 1142 de 1978, reglamentario del

Decreto 088 de 1976, para beneficio de todos los grupos étnicos.

Ese mismo ano, en el Archipiélago de San Andrés, Providencia y
Santa Catalina, se facultd al Instituto Electronico de Idiomas para
iniciar el primer programa experimental de bilingtismo inglés/es-
panol. Mds adelante, se incluye a San Basilio de Palenque, la CIT
logré que se emitiera la Resolucion 3454 de 1984 oficializando
una comision tripartita para administrar la educacion indigena
en la Sierra Nevada de Santa Marta. Fue el primer ejemplo de
concerfacion regional enfre un grupo étnico y el Estado para la
administracion del servicio educativo y aungue no funciond adecua-
damente el intento dio pie a la apertura de negociaciones entre
ofros pueblos indigenas y el Gobierno. En esta misma resolucion
se oficializaron los lineamientos generales de educacion indigena.

En 1985, el Ministerio de Educacion Nacional cred el Progra-
ma de Etnoeducacidn. Su politica en ese momento fue clara en
materia de capacitacion de maestros indigenas y no indigenas,
diseno y produccion de materiales educativos bilinglies, apoyo a
investigaciones en lingdistica, antropologia y pedagogia, y aseso-
ria, seguimiento y evaluacion a proyectos regionales. También era
evidente una politica de difusion.

“"Desde 2003, el Ministerio de Educacion Nacional ha enmarca-
do su politica para grupos étnicos en la politica general disefada
para atender a poblacionales vulnerables. Incluye, ademds de las
etnias, a la poblacién rural, desplazados, desvinculados del con-

“flicto armado, ninos, ninas y jovenes con necesidades educativas

especiales, adulios ilefrados y habitantes de las zonas de fronfera.
Otras propuestas son ofrecidas por el Programa de Educacion
Rural (PER) de la Subdireccion de Poblaciones. La oferfa incluye
programas escolarizados y no escolarizados para bdsica primaria,
bdsica secundaria y bdsica y media con destino a los nifos, ni-
nas y jovenes de los sectores rurales, aunque en algunos casos se
ubican en instituciones que atienden poblacion urbano marginal.
Todos los modelos se ajusfan a las condiciones socio econémicas
de los beneficiarios, incluyen materiales para docentes, tutores y
alumnos(as), tienen metodologias flexibles, vinculan a la comuni-
dady conducen a obtener los mismos grados de escolaridad de las
propuestas convencionales.” ( Enciso Patifio, 2004:20).

Las politicas educativas adelantadas por el MEN a nivel rural se
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enmarcan dentro de los siguientes modelos educativos:

- Escuela Nueva: modelo escolarizado, beneficiarios ninos del
sector rural, por lo general no son econémicamente activos, aun-
que la mefodologia les permite ausentarse por femporadas. Se
aplica a grados de 1 a 5.

- Aceleracion del Aprendizaje: Modelo escolarizado, beneficia-
rios nifios y jovenes de 9 y 15 afios, en extra edad, con 2 0 3
grados de afraso en la bdsica primaria. Se aplica a los 3 dltimos
grados de primaria.

- Telesecundaria: Modeto escolarizado, beneficiarios jovenes
con primaria completa entre los 12 y 17 afos, también alum-
nos en exiraedad moderada, algunos son laboralmente activos;
la flexibilidad del modelo permite ausentarse eveniualmente. Se
aplica a grados de 6 a 9.

_ Postprimaria (Comité Cafeteros Caldas), Modelos escolari-
zado, beneficiarios jovenes rurales con primaria completa enire
12 y 17 afios, también alumnos en extraedad, pueden ser labo-
ralmente activos; la flexibilidad del modelo permite ausentarse
parcialmente. Se aplica a grados de 6 a 9.

_ Postprimaria MEN- Univ. Pamplona: Modelo escolarizado, be-
neficiarios jovenes rurales con primaria complefa enfre 12y 17
afos, fambién alumnos en extraedad, pueden ser laboralmente
activos; la flexibilidad del modelo permite ausentarse parcialmen-
te. Se aplica a grados de 6 a 9.

_ Sistema de Aprendizaje Tuforial SAT: Modelos no escolarizado,
beneficiarios jovenes y adultos del sector rural, generalmente tra-
bajadores, con primaria completa. Se aplica 3 ciclos de secunda-
ria y media: grados 6-7, 8-9, 10-11.

_ Servicio de Educacion Rural SER: Modelo no escolarizado,
beneficiarios jovenes y adultos del sector rural generalmente tra-
bajadores. Se aplica 6 ciclos de primaria, secundaria y media.

_CAFAM: modelo no escolarizado, beneficiarios poblacion adul-
ta y jovenes sin escolaridad o con escolaridad incompleta. Se
aplica 5 etapas, equivalentes a primaria, secundaria y media.

“Tanto las postprimarias, como SAT, SER y Telesecundaria apo-
yan el desarrollo de proyectos pedagdgicos productivos formando
a los estudiantes para que puedan crear, construir e implementar
procesos en los que se realizan actividades laborales asociadas
al entorno rural. Por su parte, hay grupos étnicos que han comen-

zado a implementar modelos educativos rurales en sus ferritorios.

Otra propuesta es €l Preescolar con MAESTROS ITINERANTES
para poblaciones rurales, que ha sido retornado por algunas co-
munidades indigenas de frontera, como los Tukano y Cubeo del
Vaupés, que comenzardn el proceso correspondiente en 2005.
En ese caso, los docentes van a las casas donde habitan ninos y
nifias en edad preescolar para atenderlos allf, pues la distancia
hasta la escuela mds cercana es demasiada.”

(Enciso Patifio, 2004:20).

A nivel de departamento del Cauca, se ha frabajado y avan-
zado en propuestas de resistencia confra un sistema educativo
castrante que homogeniza la cultura, como el caso de la imple-
mentacion de la Catedra Afrocolombiana.

Igual se merece hacer referencia a ofras propuestas para una
educacién multicultural, que favorecen el reconocimiento y desa-
rrollo de la diversidad étnica y cultural deniro de una confextuali-
zacion regional Garcés Daniel (2005:94):

» Educacién Interculiural

» Educacion popular

+ Pedagogia Critica

» Educacion mulficultural

Propuestas que pretenden establecer el contacto entre diver-
sas culturas reguladas a través del dialogo e inferrelaciones que
garanticen espacios culturales comunes, para ampliar margenes
de convivencia que establezcan relaciones sociales con modos

“diversos de vivir.

Respecto a la Educacion intercultural Amani en Garcés Daniel
(2005:114), afirma:

La educacion intercultural pretende que la sociedad: conozca
y modifique los estereotipos y los prejuicios que fiene de los dife-
rentes grupos minoritarios. Favorezca el reconocimiento y la valo-
racion positiva y critica de las culiuras minoritarias. Propicie una
toma de conciencia sobre la necesidad de un mundo mds justo.
Promueva actitudes, conductas y cambios sociales positivos que
eviten la discriminacion y favorezcan las relaciones positivas, po-
sibilitando el desarrollo especifico de las culfuras minoritarias.

Dichas propuestas tienen como propdsitos velar por una actitud
de respecto a otras culturas y recuperar encuentros de igualdad.
Teoria para aplicar en el departamento del Cauca, donde el 22%
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de la poblacién es indigena y el 32% es afrodescendiente, en-
marcaria ofra dindmica social, al intentar conformar articulacion
indigena-afro, para formar e ir a la educacion del otro. Afortunada-
mente hay avances que mostrar como la politica sobre Etnoedu-
cacion afrocolombiana sustentada en marcos legales como la
Constitucion Nacional en los arficulos 55,7,10,13 y 68, leyes 70
del 2001, 115 de 1994, Ley 725 de 2001al igual decretos regla-
mentarios el 804 de 1995, el 2249 de 1995y.el 3755 de 2004
Es conveniente analizar a afondo si la practica de estas pro-
puestas y politicas edueativas, estdn sujetas a ejes temdticos y
programdticos resulfado de una investigacion del propio contex-
fo, que plantee posibles soluciones a los problemas existentes y
como dice Freire responda a una educacién problematizadora.
Qué no sean soluciones superficiales que obedezcan a estrafe-
gias del gobierno neoliberal para mantener su hegemonia.
Parafraseando a GARCES ARAGON DANIEL, en "La Educacion
Afrocolombiana”. Anotamos que El autor del presente texto hace
referencia a diferentes conceptos que llevan a comprender el
complejo proceso para entender la multiculturalidad y como ésta
ha ejercido y seguird influenciando las relaciones sociales.
Define la CULTURA, como “el conjunto de productos simbélicos
y materiales de las diferentes comunidades y grupos sociales
como respuesta a las necesidades planteadas por las relaciones
con el medio y con ofros seres humanos de generacion en gene-
racién por medio de los procesos de socializacion”. Es asi como

comprender la cultura es asimilar la existencia de un CURRICULO -

abierto, donde sus ejes principales: Ser humano, Cultura, Historia
y Sentido de Vida se enfrelacen para generar espacios dialégicos
que incluyan diversidad cultural y experiencias, para logar una
verdadera fransformacion escolar, sustentada en la realidad o
aquel conocimiento que tiene el estudiante de su entorno.

Al igual el aufor hace referencia al Curriculo Estandarizado, en-
tendido como aquel que desconoce los conocimientos previos del
estudiante o sea que niega las experiencias particulares, la histo-
ria del individuo, las.posibilidades de desarrollo cultural y genera
capacitacion mds no formacion. Es aqui donde el maestro debe
frabajar colectivamente para hacer un andlisis de sus comunida-
des para construir sus propios modelos pedagdgicos de formacion.

Hablar de Curriculo abierto es entender que debe partir de la

realidad y de las necesidades que se visibilizan en ella para ser in-
terprefadas a través de las dindmicas sociales, politicas, econdmi-
cas, ambientales que lleven a una evaluacion que platee cambios
0 posibles soluciones. Ser verdadero maestro es aquel que juega
entre realidad - curriculo abierfo y apunta hacia las propuestas
de la educacion multicultural:  propuestas innovadoras rompen
esquemas verticales rigidos donde el conocimiento es unilateral,
que desconoce politicas humanisticas ni reconoce el valor cultu-
ral y étnico de un “pueblo o de una comunidad que a fravés del
didlogo construye. Como lo afirman Martinez y Sdez Carreras al
referir sobre Educacion Intercultural, como el contacto de diversas
culturas reguladas por el didlogo y reto mutuo, es asi como se da la
oportunidad de rescatar el aprendizaje significativo de una o varias
culturas manifiesto en un conocimiento compartido.

Desafortunadamente, en Colombia las politicas impuestas a la
educacion obedecen a modelos exfranjeros que desconocen la
especificidad de lo local o regional y por lo tanto homogenizan la
diversidad. Al aliarse con una Pedagogia Tradicional, cuyo lema:
“método y orden” idealiza al maestro como el centro o portador
del sabery al estudiante como agente pasivo que recibe conoci-
miento incapaz de producir y salir de este orden establecido. Pero
para estas politicas surgen propuestas como la Educacion Com-
prensiva, que admite la todos los estudiantes con la premisa que
son diferentes y ayuda a cada uno desde sus propias actitudes;
es decir logra recuperar el orden natural de la diversidad o de lo
mulficultural a fravés de nuevos discursos.

El llamado es a los maesiros a afreverse a innovar sus prdcticas
como resultado de un cambio personal de la conviccion de que
se debe luchar por establecer un sistema educativo incluyente,
abierto a la diferencia y al reconocimiento del ofro desde mi pro-
pia existencia. Donde el estudiante enmarcado desde una reali-
dad en la cual vive es el centro se convierta en el objeto-sujeto.
Porque desde la vision cultural;

"...La escuela siempre representa una infroduccion, una pre-
paracion y una legitimacion de formas particulares de vida social.
Estd siempre implicada en las relaciones de poder, en las prdc-
ficas sociales y en la aprobacion de las formas de conocimiento
que apoyan a sostienen una vision especifica del pasado, del
presente y del futuro”
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